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Abstract

In this work we perform a lexicometricd study of university professors discourses. We show how the statistica
method can be aticulated with the implicit theories conceptual frame. The ideas can be inferred from the
charaderistic words and the interrelation among ideas from the discursive chains. Finaly, the conceptions or
implicit theories can be obtained from the ideas and its interrelations.

Resumen

En este trabajo se presenta un estudio lexicométrico del discurso de los profesores universitarios a cago de la
formad 6n de profesores. Muestra como el método estadistico puede ser articulado con el marco tedrico utilizado
en este estudio sobre las concepciones. Es dedr, como las ideas que constituyen las concepciones pueden ser
inferidas a partir de las palabras caraderisticas y sus interreladones.

Palabr as claves. concepciones, teorias implicitas, palabras caraderisticas, concordancias.

1. Introduccioén

Nuestro oljetivo es dar cuenta de la articuladon entre aspedos de la perspectiva tedrica en la
gue se sustenta d objeto de investigadon ce este trabgjo, las concepciones, teorias implicitas
0 conacimiento de sentido comun (Rodrigo, 1993 Baccda 4 al.,1995 de la Cruz, 1998 Pozo
y Scheuer, 1999 y e método uili zado en € andlisis, lalexicometria.

El objeto de lainvestigacion son las concepciones o teorias implicitas de los profesores en un
area epecificade mnacimiento, la ensefianza.

Diferentes autores se han ocupado e caaderizar las concepciones como un conacimiento
gue presentalos rasgos sguientes, (para més detall es ver Carretero, 1996,Pozo, 1993:

- son conccimientos, en gran parte implicitos, que median la relacion ce las personas con €
mundo.

- son eficaces yaque orientan y en parte determinan pensamientos y comportamientos.

- cumplen funciones adaptativas y econdamicas ya que sustentan procesos de aito-reguladony
operan, a Veces, en automatico.

- son personales pero noindividuales en tanto se nstruyen en formatos de interacd dn social
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y permanecen en las personas, en gran parte, gracias alainteraccién. Las personas no pgensan
ni aduan como individucs aislados sno como parte de un contexto, en e caso de esta
investigadon driamos como parte de unainstitucion en ura sociedad.

La revision ce los trabgjos obre las concepciones, en particular 1os que se registran en los
estudios bre teoria de la mente, metacognicion y teorias implicitas indican que desde muy
temprana edad las personas elaboran representadones que se @nfiguran en concepciones
sobre distintos fendmenos del mundo. La descripcion ¢k las caegorias a través del método
lexicométrico mostraria los aspedos mas estables, de estas formas de pensar.

Para dguncs autores ® pueden dferenciar en las concepciones, idess, “nucleares’ o tipicas,
gue se diferencian de otras que son mas periféricos (Flament, 1987. En estas Ultimas podian
encontrarse por un lado ideas més avanzadas (Pramling, 1990, que anurcian o anticipan un
cambio hada cncepciones méas compleas y por € otro, ideas que por € contrario formaron
parte en la historia esolutiva del sujeto de mncepciones mas smples'y menaos elaboradas que
las aduales, tal vez en desuso, alas que eventuamente @ sujeto puede reaurrir ante derto tipo
de dificultades, (Werner y Kaplan, 1963.

Otro aspedo a tener en cuenta es que pareceria que hay ideas mas explicitas y de més fadl
aeso e otras. En general, se ha @mnsiderado que las taress diredas, (preguntas bre
definiciones, cuestionarios), permiten € acceso a ideas mas explicitas y las tareas indiredas,
(resolucion e problemas, toma de dedsiones frente aescenarios culturales) darian cuenta de
las més implicitas. Este es untema sobre @ que es predso seguir investigando. Desde nuestra
perspediva laregularidad es el fador que permite descubrir laimportancia del “papel” de las
ideas en la estructuracion ke las concepciones. El Andlisis Factoria de Correspondencias
daria aenta de lamisma.

A losfines de esta presentacion queremos adarar que no hemos agotado | as caraderisticas de
este onacimiento (implicito, de sentido comin o concepciones) asi como tampoco damos
cuenta de todos los debates aduales que se han generado en torno a mismo, sino que solo
hemos mencionado algunas de las propasi ciones que desde nuestra perspectiva tedrica pueden
ser sustentadas a través del procedimiento de andlisis utilizado, es dedr & andisis
lexicométrico.

En particular sefialamosla posibili dad que nos permite dicho andlisis de identificar:

a) lasidea “nucleaes’ que seinfieren delas palabras caraderisticas y

b) sus reladones, es dedr, las que se infieren del conunto de palabras asociadas en cada
caegoriao tipoléxico apartir del andisis dela Tabla LéxicaAgregada.

En lo primero () se encuentran las ideas que @nstituyen las concepciones de los docentes
sobre la ensefianzay en lo segundo(b), las reladones entre dichas idess.

Por otra parte d caraderizar mediante d andlisis lexicométrico a @njuntos de personas o
grupacs que dicen determinadas palabras, se infiere laraiz tanto individual como socia de las
mismas. Es dedr, permite inferir las ideas que las personas utili zan para resolver situadones
y que d mismo tiempo sustentan |os consensos en sus grupas de pertenencia. Por gjemplo los
profesores asociados a una cdegoria o tipo |éxico comparten un conjunto de ideas que les
permiten tomar decisiones smil ares en torno a sus pradicas.
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Otro aspedo interesante de destacar es € caracter implicito que se dribuye a las palabras
caacteristicas. Las personas aungte pueden reconocerlas como propias ya que las han dcho,
No re@naocen gue son las jerarquizadas por su grupo, es dedr las que los diferencian de los
otros grupcs. Esto congtituiria un primer nivel, pero ademas a partir del andlisis de la Tabla
Léxica Agregada se puede inferir otro nivel alin mas implicito, que se obtiene a partir del
ordenamiento delos grupas diferenciados bre los ges que mnstituyen |as variables latentes.

2. El estudio sobre las concepciones de ensefianza de los profesor es

Nuestro estudio se desarrolla cn profesores a argo de tres profesorados que son los que se
pueden cursar en la institucion en la que se desarrolla este trabajo: matematica, biologia,
educacion fisica Es predso destacar que en Argentina, e curriculum para la formadén de
profesores estd mmpuesto pa un conjunto de asignaturas de la disciplinay un conjunto que
equivale groximadamente d 11 % de la totalidad de |las asignaturas, que @rresporde d area
delaformacién daente (0 &reapedagdgica).

Los datos fueron olienidos a través de una encuesta wn 12 peguntas abiertas. Debido a lo
planteado en particular, sobre los problemas de indde metoddogicos, opamos por la
utilizadon ce una encuesta que permita distintos modos de indagadon, es dedr, modaos
diredos através de preguntas obre d concepto de ensefianza y modos menos directos en los
gue las preguntas se refieren alos criterios de implementadon y valoradon ce la ensefianza.

El corpus del andlisis que ajui presentamos estuvo constituido pa 47 respuestas a la Pregunta
N° 2 qué significado encierra para Ud. |a pal abra ensefiar?.

3.Remnocimiento de lastendencias |éxicas de los profesores

A fin de ver s @ |éxico de los docentes de los diferentes profesorados es diferenciable, se
trabajé en primer lugar con la Tabla Léxica formada por las 47 respuestas y 250 palabras
distintas, ya que ¢ Andlisis Factorial de Correspondencias permite establece tipologias en
términos de semejanzay disimilit ud, entre las partes de un corpus en funcion de su frecuencia.

En el andlisis de esta tabla se observo que lainformadon se distribuye en numerosos ges, en
los que pueden olservarse las tendencias en e comportamiento de las respuestas. Dada la gran
dispersion serealizd ura dasificadon de las respuestas conlos 15 primeros ges factoriales

Este dltimo andlisis nos permitidé corrobaar la eistencia de un Iéxico dferenciado pa
profesorado. Més espedficamente, se observo que d Iéxico de biologia y educacion fisica se
contrapore @n € de las pedagdgicas, no aparedendo un léxico dferenciado para d
profesorado ce mateméaticadado que esta muy asociado ala cdegoria no respuesta (999)

4. Relacion entre la perspediva tedrica y € procedimiento lexicométrico

A fin de analizar las interrelaciones, sobre la base de sus perfil es [éxicos, entre las particiones
del corpus resultantes del andlisis anterior, se onstruy6 la Tabla Léxica Agregada. En la que
se onsideraron las respuestas individuales agrupadas en textos. Estos ultimos quedaron
definidos por € area de mncacimiento en la que se desempefian los docentes. ciencias
biol6gicas, matematica, educacion fisicay pedagogia (formadon docente). Para esta Tabla se
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utilizé unumbral con las palabras que garecen 2 veces, quedando untotal de 23 palabras
distintas.

Para wmpletar el andlisis de las formas graficas que caracterizan el 1éxico de los docentes de
los distintos profesorados s establecieron las formas caracteristicas, que detectan mediante un
método pobabilistico, que formas unen (sobre-representadas) o separan (sub-representadas) a
los distintos textos.

Las formas gréaficas que generan los distintos agrupamientos del corpus exigen para su
interpretacion la contextualizadon de las mismas que se reali zo a través de la determinacion
de las concordancias.

Es dedr a partir de las formas caraderisticas y su contextualizadon se infieren las ideas. El
conjunto de palabras o cadena discursiva que se ohtiene de la tabla |éxica agregada muestra d
conjunto deideas y susreladones, que permiten la mnfiguracion de las concepciones.
EnlaFigural, se excuentran los grupas discursivos diferenciadaos.

Andlisis de Correspondencias Simples

A
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0.401
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BIO: docentes de profesorado de dencias biolbgicas
EF.  docentes de profesorado e educacionfisica
MAT: docentes de profesorado de matemética

PED: docentesa cago delaformaddn dacente
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En e primer plano fadorial de la tabla Iéxica se diferencian las cadenas discursivas que
corresporden alos sguientes grupas:

Grupo 1 (cuadrante superior izquierdo), caracterizado pa las respuestas de los docentes de
biologia. Las palabras caraderisticas n despertar, interés. En las respuestas de este grupo se
destacala importancia asignada ala motivadaon del alumno. La palabra despertar se asocia d
"amor, interés, entusiasmo”, "inquietud’ por € conacimiento de las causas. Al desarrollo del
asombro y la pasion, pa € conacimiento hiolégico. "Ensefiar es trasmitir” de manera que
permita despertar interés por e descubrimiento de @sas nuevas. Es también trasmitir
herramientas para que & alumno profundce e e conocimiento y amplie su unverso. Otras

referencias a ensefiar se expresan en palabras como "mostrar, revelar”, "despertar una mirada
0 comprension” en quen aprende.

Grupo 2 (cuadrante superior deredho), estd caaderizado pa las respuestas de los docentes a
cago Ce las asignaturas pedagogicas. Las palabras caraderisticas sn. conacimiento, saber,
con. En este grupo parecen diferenciarse dos concepciones. una que destaca la funcion el
docente aomo "andamige" (Baquero; 1997, o fadlitador de una estructura de goyo que
permita @ acceso del alumno al conacimiento y otra, en la que no se establece una distincion
clara entre la funcion del docente y del alumno. La adividad del docente gira en torno a
"compartir |o que sabe @n drosy en ese wmpartir, aprender del otro”.

Este grupo de docentes habla de un conocimiento cultural, sin predsar distinciones entre €
conacimiento cientifico y € de sentido comuan, ensefiar "es trasmitir un conccimiento o saber,
un conccimiento cultural”.

Mientras los profesores de biologia enfatizan |la motivadon del alumno, la provocadon de
cambios cognitivos y actitudinales mediante la ensefianza, los de las pedagdgicas destacan la
importanciade la fadlitadon el aprendizaje, (Cunha d@ al., 1996.

Grupo 3 (cuadrante inferior derecho), caracterizado pa los docentes de educacionfisica Las
palabras caraderisticas $n: transmisién, poceso, conocimientos. La funcion del docente e
trasmitir conacimientos que se aqueren a traves de la eperiencia, lo que supore d
recnacimiento, tanto en latransmision como en la alquisicion, de procesos de maduraddn en
el dumno. Este grupo comparte @n e grupo e profesores a cargo de las pedagogicas la
palabra compartir asociada aconccimientos del docente @n la salvedad de que en educadon
fisica @ conocimiento que se cmmparte, esla experiencia.

El ge 1 adena € Iéxico de los profesores de biologia, educadon fisicay las pedagdgicas
segun € tipo de onacimiento y € ge 2, lo ordena en funcion e enfoques de ensefianza que
se vinculan a sus concepciones.

El conacimiento que se ordena sobre € ge 1 en cadauno celos grupcs diferenciados presenta
caacteristicas diferentes. En ciencias biologicas es el conacimiento cientifico; en educadon
fisica es un conocimiento témico o experiencial, en las pedagogicas es un concacimiento o
saber cultural, que versa sobre la adividad de ensefiar en unsentido genérico.

El enfoque de los profesores de biologia y educadon fisica, méas ala de las variadones que
generan configuradones diferentes en latransmision, se groximan segiin Kember, (1997) ala
orientadon ce la ensefianza que se centra en la actividad del docente y la transmision el
conccimiento, en cambio, € enfoque de los profesores de las pedagdgicas o formadon
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docente se groxima ala orientacion gue se centra en la actividad del dlumno'y la facilitadon
de sus aprendizajes (Samuelowicz, et a.1992. Los profesores a cargo de las asignaturas de
formadon daente wlocan € foco en las necesidades y los intereses del alumno.

Pensamos que € estudio redizado pone en evidencia e fuerte arraigo de las dos orientadones o
enfoques de la ensefianza. Desde nuestro punto de vista esto se debe en parte aque existen
“convicdones’, de lo que es ensefiar que se naturdizan y se viven como la manera normal de
hace las cosas. No se perciben como una opcion posible entre otras sino como la Unica, en
particular en los profesores de las disciplinas.

Findmente apartir dd andlisis podriamos plantea que no existe una manera de ensefiar sino
enfoques distintos pero uno mayoritario en el sistema universitario a cargo de la formadon ce
profesores, que es € que se orienta hada € conacimiento y la transmisién. Asi como también
notamos que no existe un referente @n suficiente consi stencia que permita desplazarlo.
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